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PROLOGO

Desde los tiempos remotos de la humanidad, cuando surgieron las pri-
meras ideas para explicar lo que es el ser humano, y hasta nuestros dfas,
los términos “razén’, “juicio’; “inteligencia’,“pensamiento’, entre otros, han
sido utilizados para hacer referencia a lo que se ha considerado como
cualidades propias del ser humano y que lo distinguen radicalmente de
los demas seres.

Aunque en etapas posteriores del desarrollo de las ideas sobre lo
humano se han realizado estudios que dan cuenta de algunos indicios
de esos procesos en subhumanos, principalmente en simios que se
ubican mas cercanos en la escala filogenética, sigue habiendo consen-
5o en considerar que esos procesos constituyen el fundamento del salto
cualitativo entre los humanos y las demas especies; de ahila concepcién
y ubicacion de esta cualidad humana, el pensamiento, en la categoria
de “proceso superior”. De manera muy amplia, el concepto de este
proceso hace referencia a las actividades, estrategias y procedimientos
que se despliegan ante una situacion o tarea que implica y exige la
bldsqueda de una meta u objetivo. Su estudio e investigaciéon ha con-
ducido, en la actualidad, a la conformacién de distintos puntos de vista
en su explicacién, como lo muestra de manera amplia y precisa la
presente obra.

Si bien esas concepciones sobre el pensamiento son irreductibles
unas a otras, en mayor o menor medida, es posible intentar una manera
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de relacionarlas en el afan de elaborar una organizacién general de los
diferentes planteamientos en torno al mismo.

En ese esfuerzo, y a partir de la orientacién genética con que se le
estudia desde diversas posturas, es posible delimitar tres tipos de pen-
samiento, que constituyen, a la vez, etapas en su desarrollo ontogenético.

El primero de ellos es el “pensamiento en la accién”que presenta una
caracterizacién muy semejante en autores de diferentes concepciones;
se le refiere como “pensamiento manual concreto” en los estudios cla-
sicos con antropoides de W. Kéhler, que lo considera también como el
periodo inicial del desarrollo ontogenético del pensamiento humano;
en Piaget se le denomina “inteligencia sensorio-motriz; para Bruner es la
“representacion en la accidon”y, en autores de la extinta Unidn Soviética,
bajo la influencia de Vigotsky, “pensamiento visual por acciones”. Esta
primera forma o etapa en el desarrollo del pensamiento se caracteri-
za por ser un conocimiento que no trasciende las fronteras de la accion
préctica y de la transformacién practica de los objetos.

Un segundo tipo o etapa ontogenética del pensamiento es el “pen-
samiento en laimagen’. Para Piaget, la culminacion de la estructura de la
inteligencia sensorio-motriz lleva al surgimiento de la funcién semid-
tica, como un nuevo nivel, el representativo, que permite la reversibilidad
completa en el plano de la accién; esto indica un nuevo estadio, el de
preparacion y organizacion de las acciones concretas; en el primer sub-
estadio, el de preparacién, predomina un conocimiento de la realidad a
partir de laimagen, que se extiende desde los dos hasta los siete afios y
que se caracteriza por su naturaleza preoperatoria, es decir, centrado en
las apariencias y donde las nociones de invariante le son inaccesibles.
Bruner denomina esta segunda etapa del pensamiento “representa-
cion iconica o en la imagen”y la concibe dominada por las leyes de la
percepcién infantil, especialmente su inflexibilidad, egocentrismo y
susceptibilidad a las distorsiones creadas por las necesidades y el afec-
to. En autores soviéticos, el “pensamiento visual por imagenes” se
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considera una forma mas compleja de pensamiento, caracterizado por
la capacidad de solucionar determinadas tareas en el plano de la repre-
sentacién, sin que tomen parte las acciones practicas.

La tercera etapa ontogenética del pensamiento es el “pensamiento
conceptual” Para Piaget, su esencia se encuentra en su cardcter ope-
ratorio, que significa el surgimiento en el sujeto de una nueva estructura
constituida por acciones mentales (interiorizadas) y reversibles. Este au-
tor distingue dos niveles en el pensamiento operatorio, el concreto y el
formal y, asimismo, dos formas de reversibilidad, la reversibilidad por
inversion (caracteristica de las operaciones de clasificacién) y la rever-
sibilidad por reciprocidad (caracteristica de la seriacion); en el periodo
de operaciones concretas, ambas formas subsisten, pero sin coordina-
cién entre si, y de ahi el caracter incompleto de la reversibilidad en la in-
teligencia operatoria concreta, mientras que dicha coordinacién es lo que
permite la reversibilidad completa en el plano del pensamiento debido
al nivel operatorio formal. En suma, el énfasis de Piaget en la caracte-
rizacion del pensamiento formal se ubica en la interiorizaciéon de una
l6gica que se deriva de las acciones y su coordinacion, una légica en el
nivel representativo del pensamiento, y donde el papel asignado al
lenguaje queda en un plano secundario.

Muy diferente es la concepcién de lo que Bruner llama “repre-
sentacion simbodlica, ya que, influido por Vigotsky y Chomsky, caracte-
riza este nivel principalmente por la influencia que las propiedades
inherentes al lenguaje tenga tanto para las palabras como para la orga-
nizacion de la experiencia, de modo que el lenguaje se convierta en
instrumento del pensamiento; pero esto, segln el autor, no ocurre es-
pontaneamente en el nifio, sino a través de una sistemdtica accién de
educacidn, ya que, de lo contrario, el nino llegaré a la adultez depen-
diendo en gran medida de los modos de representacion en la accién,
independientemente del lenguaje que hable.

Xl
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Los autores soviéticos, principalmente el grupo lidereado por V.
Davydoyv, identificaron y enfatizaron las diferencias entre dos niveles de
cognicién, el empirico basado en la I6gica formal, y el teérico fundado
en la légica dialéctica. Su andlisis riguroso de las categorias de abstrac-
cién, generalizacion y concepto en ambas légicas les condujo a ca-
racterizar el conocimiento empirico como la sintesis de lo que es comun
en un conjunto de objetos o fendmenos, y al teérico como el medio de
reproduccion y estructuraciéon mental de la esencia del objeto, que im-
plica el conocimiento y manejo de los procedimientos que fundamen-
tan su origen o procedencia. Desde los planteamientos de este autor, se
hace posible, a partir de la estructuracion de los programas de ensefian-
za, trabajar con principios como la metddica de ascension de lo abstrac-
to alo concreto que planteara Marx o con la formacién planificada de las
acciones mentales de Galperin, para lograr en los escolares pequenos el
pensamiento tedrico.

En sintesis, podemos decir que los elementos que se comparten por
los diversos autores en torno al pensamiento conceptual se ubican en
la adquisicidn o subordinacién del pensamiento a las leyes de la logica.
Ya sea de la l6gica formal (Piaget, pensamiento empirico) o de la |6gi-
ca dialéctica (Davydov), ya surja de las propias acciones del sujeto y su
coordinacidn (Piaget), se encuentre implicita en el lenguaje y sus reglas
sintacticas (Bruner) o se adquiera como consecuencia de la accién edu-
cativa (escolarizacion y adquisicion de la cultura en Bruner; estructura-
cién de nuevos programas y formacion de acciones mentales en
Davydov), io que define este nuevo tipo o etapa ontogenética en el
desarrollo del pensamiento es su caracter logico.

Esta elaboracion general en torno a la explicacién diversa acerca
proceso de pensamiento se encuentra desarrollada en los capitulos de
esta obra con claridad, amplitud y de una manera didactica que la vuel-
ve comprensible a sus lectores. En ella los interesados podran encon-
trar los planteamientos principales que sobre esta importante tematica
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conciben las principales perspectivas actuales que la estudian: la escue-
la Historico-Cultural fundada por Vigotsky y posturas cercanas, el Cons-
truccionismo Social, la Psicologia Genética de Piaget, la perspectiva
Conductual y la Psicologia Cognitiva de la actualidad.

El contacto permanente de los autores durante varios anos, a través
de la docenciay la investigacion, con la materia que es objeto de la pre-
sente obra, los hace eruditos en la misma; su amplio conocimiento y ex-
periencia que se expresan en ella, asi como su estilo accesible y didactico
que caracterizan su elaboracién, constituyen una garantia de su calidad
y comprension para estudiantes, profesores o lectores interesados.

Dr. ApriAN CUEVAS JIMENEZ

X



PREFACIO

En esta obra desarrollada en la Carrera de Psicologl’a de la FESI-UNAM, el
interés es presentar en forma didactica las propuestas de tres escuelas
de psicologia experimental sobre los procesos psicolégicos superiores,
particularmente en este libro, respecto del pensamiento. Este proceso
se caracteriza por ser definido como el conocimiento interiorizado,
producto de la internalizacién de las funciones psicoldgicas superiores,
que son mediadas por los diferentes sistemas de lenguaje desarrollados
en un contexto historico, social y cultural que constituyen al hombre
como tal.

Las escuelas que se exponen en este libro en el intento de abordar el
proceso psicolégico superior del Pensamiento, son en orden de desarro-
llo del texto: La Histérico-Cultural vigotskyana, la psicologia genética
piagetiana y el conductismo radical skinneriano y posskineriano. La
estructura con la que se organizé la presentacion de cada escuela fue
la siguiente: planteamientos tedricos y filoséficos generales, conceptos
fundamentales y lineamientos metodoldgicos amplios. Apoyando en
todo momento la ensefianza de profesores y alumnos mediante una serie
de ejercicios, tales como: figuras, cuestionarios abiertos, completado de
conceptos, palabras clave, completado de ejercicios, hojas de resumen,
hojas de evaluacion critica de los temas tratados en el libro, y de su eva-
luacién por parte de profesores y alumnos dentro del aula universitaria.

Esta obra mas que cobrar un caracter teérico o metodoldgico espe-
cializado, se orienta a la ensefianza amable sobre el manejo, analisis y




XVI

PENSAMIENTO

critica de los procesos psicolégicos superiores. Particularmente, este li-
bro sobre el pensamiento, forma parte de una serie de seis textos a ser
publicados (conciencia, autoconciencia, lenguaje, pensamiento, memo-
ria y cognicién). La elaboracion de esta serie se encuentra inscrita como
compromiso dentro del proyecto de apoyo PAPIME-FESI-UNAM con cla-
ve EN-301604, cuyo titulo es “Ensefianza Diddctica de los Procesos Psi-
coldgicos Superiores”.

Esta serie de, pretende apoyar en todo momento los contenidos
estudiados sobre estos procesos dentro del Area de Psicologia Expe-
rimental y del Claustro de Psicologia Experimental General del Cambio
Curricular de la Carrera de Psicologia de la FESI-UNAM.

Este libro, junto con los otros cinco, se considera una obra abierta en
el conocimiento de la ensefianza de la psicologia experimental general
que refuerza la bibliografia revisada en los programas elaborados de
tercero y cuarto semestres del actual Area Experimental de la Carrera
de Psicologia.

Asimismo, se considera que podria constituir parte del acervo bi-
bliografico a revisar en la carrera de psicologia de la FES Zaragoza y de la
Facultad de Psicologia de Ciudad Universitaria. Sin dejar de lado la im-
portancia de ser revisado también en las diferentes escuelas de psicolo-
gia de este pais incluyendo las universidades privadas.

Finalmente, se sefala que el estudiante y el lector en general en-
contrardn concepciones tedricas y metodoldgicas sobre el proceso del
Pensamiento reforzadas siempre por actividades didacticas que po-
drian hacer mas amable la lectura. Es una obra abierta a la critica y, en
todo momento, con posibilidades de reconstruccion.



INTRODUCCION

Después de haber trabajado el Libro lll sobre el proceso del lenguaje, en
este Libro IV nos centraremos en exponer, con la misma estructura aca-
démica y didéctica, el proceso del Pensamiento en las Escuelas Histéri-
co-Cultural, psicologia genética piagetiana y conductual.

El proceso del pensamiento constituye una manera de interiorizacién
psicolégica no soélo de los fendmenos superiores, sino también de los
inferiores. Como todo tema de investigacién, los modos en que se le ha
estudiado son diversos, sin embargo, restringiremos las posibilidades de
exposicion tedricay metodoldgica a aquellas perspectivas vinculadas en
sentido amplio al trabajo riguroso, sistematico, controlado, de campo y
social; para lo cual nos pueden ser dtiles, tanto las teorias como los mé-
todos experimentales y cualitativos de investigacion cientifica.

El concepto de pensamiento comtinmente es identificado con los
términos siguientes: lenguaje interiorizado, lenguaje légico, lenguaje no
referencial, lenguaje interno, lenguaje orientado a la solucién de pro-
blemas, a la toma de decisiones, formacién de conceptos y razonamien-
to, entre otros.

Inicialmente, se expondrén las bases fundamentales de las que parte,
para el estudio del pensamiento, la escuela Histérico-Cultural de Vigotsky.
Esta aproximacion psicoldgica investiga de manera rigurosa y sistema-
tica a nivel de campo y cualitativamente la estructuracién interioriza-
da de las funciones psicoldgicas superiores de los individuos, como par-
te de una construccidn social, histérica y cultural. Posteriormente, se
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expondran las orientaciones psicolégicas piagetiana y conductual so-
bre este mismo tema, que apuntan a explicaciones formuladas en
términos de funciones simbdlicas o de conductas verbales autoreferen-
ciales, respectivamente.



EL PENSAMIENTO
EN LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL

EL PENSAMIENTO
COMO PROCESO PSICOLOGICO SUPERIOR

Palabras clave: Reflexién, mediacion, andamiaje, reflejo psiquico,
configuracion subjetiva, funcion semidtica, instru-
mentos psicolégicos y signo.

INTRODUCCION A LA TEORIA
Y EL METODO VIGOTSKIANOS

Kumm (1994) menciona que el analisis tedrico de la crisis de la psicologia,
que hizo Vigotski constituyd una base importante para su desarrollo
tedrico al tratar de comprender los procesos psiquicos dentro de su his-
toricidad, esto es, dentro de la historia del objeto de estudio, lo cual fue
una condicién necesaria para entender su esencia y su unidad.

Vigotski (1987) plantea que, en el enfoque histdrico, resulta impor-
tante el concepto de mediacion, que tiene lugar a través de instrumentos
creados por el hombre, los cuales dependen a su vez de transformacio-
nes histdricas y de la interaccion humana. De esta manera, |os procesos
del desarrollo biolégico y del desarrollo sociocultural ameritan ser es-
tudiados como condiciones entrelazadas, tanto en la filogénesis y en la
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ontogénesis, como en la situacion vital del ser humano. La actividad la-
boral constituye el punto de partida del anélisis, y el ser mediado so-
cialmente, la caracteristica fundamental de los fenémenos psicolégicos
del hombre. La mediacién influye en el transcurso, la estructura y la ca-
lidad de las funciones psiquicas, permitiendo un salto cualitativo de las
funciones psiquicas y conductas naturales (formados durante el proceso
del desarrollo evolutivo que son comunes en los animales y en el hom-
bre) a los actos especificamente humanos (artificiales e instrumentales).

Vigotski (1987) sefala que la conducta del hombre encuentra un
conjunto de recursos artificiales, dirigidos al dominio de los procesos
psicolégicos propios; a estos recursos se les llama herramientas o ins-
trumentos psicolégicos. Son signos convencionales introducidos por el
hombre en la situacién psicolégica que cumplen la funcién de au-
toestimulacion. El signo, como instancia mediadora, es un producto de
la historia cultural de la humanidad. Por eso, Vigotski llamé a su con-
cepcion Teoria Histérico-Cultural, que se basa en tres principios: 1) el
estudio del objeto de investigacién como proceso; 2) la aclaracién de
los mecanismos del proceso y 3) la reconstruccién de todos los estados
del proceso histéricamente, que en la actualidad es el objeto de estu-
diodirigido a buscar unidades pequenas, que portan en si, la esencia del
proceso total.

Vigotski (1987) estudié el desarrollo genético como proceso, me-
diante su método genético-experimental, que permite rastrear la géne-
sis de diversas estructuras psicoldgicas. La metodologia del experimento
consiste en que a los sujetos se les enfrenta a una tarea que tienen que
resolver directamente (sin estimulo adicional). Luego se introducen en
la situacion medios auxiliares externos con los cuales puede realizar
operaciones adicionales durante el proceso de solucién de la tarea. De
esta manera, se estimula el desarrollo de estructuras mediadas con ayuda
de las condiciones experimentales (doble estimulacidn, a través de la
tarea, y medios auxiliares externos). Se trata de verificar si el estimulo



EL PENSAMIENTO EN LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL

introducido adicionalmente en la situacién fomenta la solucién de la ta-
rea y el desarrollo genético de las funciones psiquicas superiores. Pue-
dendistinguirse dos lineas de desarrollo y de origen diferentes: una biol6-
gica conformada por procesos elementales del ser humano; y otra
sociocultural construida de procesos psicolégicos.
Identificé a la vez tres lineas de desarrollo:

1) El desarrollo evolutivo, hasta la formacion de la especie humana

2) El desarrollo histérico de la humanidad, relacionado con herra-
mientas, signos y otros medios artificiales. '

3) El desarrollo ontogenético, que integran las dos lineas de desarrollo
anteriores formando un proceso cualitativamente nuevo.

Elhammoumi (1998, cit. en Gonzdlez Rey, 2002) menciona que Vi-
gostki fue incorporado a la psicologia estadounidense y de Europa
occidental en los Gltimos veinte afios del siglo XX, como un cientifico
que estudio los signos e instrumentos en el desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores, la conciencia y la actividad, pero ajustdndolos a
un disefo sobre el cual los psicélogos europeos occidentales y nor-
teamericanos construyen su identidad.

A este respecto, Dreier (1999) menciona que ninguno de los con-
ceptos o unidades de analisis, como el de accioén, actividad, relacién,
didlogo y discurso dan cuenta del sujeto en su practica social, que son
con los que ha trabajado la Escuela Sociocultural alejada de la Escuela
Histérico-Cultural (Gonzalez Rey, 2002).

Gonzalez Rey (2002) menciona que los diferentes parientes teéricos
de la Escuela Histérico-Cultural, han abusado del concepto de unidad
de anélisis, sin dejar claro cudl es su sistema real, separandose del siste-
ma tedrico y de las bases epistemoldgicas y filoséficas que les dieron
origen, adquiriendo con ello un caracter parcial, pragmético y empirico.
Divorcidndose de la organizacion compleja de la sociedad, de la propia
historia singular del sujeto y de la configuracién subjetiva.

3
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Arzate, Gonzalez Vera y Ruiz (2001), en relacion al problema plan-
teado anteriormente, sugieren hacer una reflexién sobre la unidad de
analisis de cada aproximacion psicoldgica de las diversas vertientes
tedricas de la Escuela Histdrico-Cultural, tomando como punto de refe-
rencia un sistema de categorias para la realizacién del analisis critico y
constructivo de tales perspectivas.

FIGURA DEL PENSAMIENTO EN
LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL

'

CATEGORIAS FUNDAMENTALES DE
LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL

[ TRIADA DIALECTICA ]
Ls UJETO- ACTIVIDAD - COMUNICACION ‘

PENSAMIENTO

Lenguaje interiorizado,
producto de la internalizacién
de las funciones psicolégicas superiores,
conformadas en un contexto
Socio-histérico y cultural

Figura 1.1 Representacion del pensamiento en la psicologia Historico-Cultural
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FUNDAMENTOS FILOGENETICOS DEL PENSAMIENTO

Leontiev (1983) describié tres estadios en el desarrollo del psiquismo
animal para entender los fundamentos filogenéticos del pensamiento.

1) Estadio del psiquismo sensorial elemental. En este estadio de
desarrollo del pensamiento, la representacién que tienen los anima-
les de su mundo esta determinada por el reflejo de propiedades de los
objetos y en funcién de la actividad que se orienta hacia dichos objetos.
El reflejo del medio en los animales va unido a su actividad. Por ejemplo,
en el caso de la arafia que atrapa a su presa como producto de la vibra-
cidn de su telarafa, establece una conexién entre la propiedad activa
(agentey estimulo) y la satisfacciéon de una necesidad biolégica (sentido
biolégico). La arafa se dirige hacia un cuerpo en vibracién, porque la
vibracién ha tomado para ella el sentido de alimento en el transcurso de
su evolucién. No obstante, el sentido bioldgico de una propiedad de los
objetos, como en este caso la vibracién, es flexible y se modifica y de-
sarrolla en funcién de las conexiones objetivas entre las propiedades del
medio y caracteristicas fisicas del sujeto. En otros animales, el agente
puede ser un quimico como calor, luz y otros.

2) Estadio del psiquismo perceptivo. En éste el reflejo que tienen
de su mundo los peces, los reptiles y las aves esté orientado por el he-
cho de que su comportamiento es dirigido por la combinacién de
diversos agentes simultdneos de los objetos. Dicho de otra manera, la
actividad de los animales estd determinada, en los hechos, por la accion
de cosas particulares (alimento u obstéculo), por el reflejo de cosas. Por
ejemplo, un mamifero que da un rodeo para evitar un obstaculo que se
presenta entre é| y el alimento. Cuando se retira el obstéculo, a diferen-
cia de lo que sucede con los peces, se dirige por lo general directamente
hacia la comida. En los mamiferos, el estimulo hacia el que va orientada
la actividad ya no se confunde con la accién, modalidades de realizacién
o los movimientos de rodeo para evitar el obstaculo, es decir, con la
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operacion. A partir de ese momento, el animal refleja la realidad que le
rodea en forma de imdgenes mds o menos segmentadas de cosas
individualizadas, es decir, la aparicion de la diferenciacion y generalizacion
de las imagenes de las cosas.

Los animales respoden a un sinnimero de propiedades de los obje-
tos como son las sefales auditivas, visuales y quimicas. Para sobrevi-
vir, han tenido que desarrollar cierta sensibilidad frente a su entorno, y
al evolucionar, esta sensibilidad se hizo mucho mas sofisticada. Por
ejemplo, los quimiorreceptores fueron probablemente uno de los pri-
meros receptores sensoriales en evolucionar. Dentro de los animales
sensibles a esta estimulacion se encuentran la mariposa y las serpientes.
Otros sistemas sensoriales son los de la termorrecepcidn, los tactiles, los
organos de linea lateral, los cinestésicos, los auditivos, los de equilibrio,
los de electrorrecepcién, magnetorrecepcion y fotorrecepcion. Los ani-
males que respectivamente los utilizan son: los mosquitos, las aranas,
los peces, los macacos, las polillas, los insectos voladores, la raya, los
tiburones y las palomas (Maier, 2001).

3) Estadio del intelecto. Segin Maier (2001) este estudio ha sido
ejemplificado con los estudios realizados por Kéhler con monos a nivel
experimental, cuya descripcién se menciona a continuacién: Un chim-
pancé dentro de una jaula tiene un palo, el investigador le coloca, en el
exterior de la misma, algun alimento preferido del animal como pudie-
ran ser platanos o naranjas, que no pueda alcanzarlos con la mano. El
comportamiento del sujeto es que, después de varios intentos de tratar
de atrapar el alimento de manera directa con la mano, procede a tomar
el palo tratando de acercar la fruta y tomarla, con lo que resolvié el pro-
blema. Este principio ha regulado la presentacién de muchos otros
problemas en el estudio de la intelectualidad en monos. Por ejemplo, en
situaciones donde se cuelgan platanos en la parte superior de una jaula,
donde es dificil que los animales tengan acceso a ellos de manera directa,
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los monos resuelven el problema acercando un cajon justo debajo de
los platanos para alcanzar la fruta. La solucién, que no es otra cosa que la
operacion realizada, se transfiere a situaciones relativamente distintas
a la presentada originalmente. La naturaleza de este aprendizaje es bi-
fasica. Agarrar el palo y acercar la fruta; en esta situacion hay una fase
preparatoria en la que la actividad esté dirigida a la relacién existente
entre el palo y la fruta, que es la prepracion para la fase de realizacion.

En este tercer estadio del desarrollo animal, la actividad se presenta
mediante fases, una preparatoria y otra de realizacion. A diferencia de la
gallina, que ante un obstédculo incrementa su actividad motriz, en los
animales superiores se ponen a prueba operaciones o modos de acti-
vidad. En el estadio intelectual, el reflejo psiquico de la realidad se modi-
fica no Unicamente por un reflejo de cosas aisladas como en el estadio
del psiquismo perceptivo, sino por el reflejo de relaciones, de situaciones
concernientes a las cosas, o de relaciones entre las cosas de los diferen-
tes objetos que se encuentran en el espacio visual de los animales.

En la especie animal, todo objeto de su mundo circundante es siem-
pre inseparable de sus necesidades bioldgicas; la relacién misma del
animal con el objeto no puede existir, independientemente de su sen-
tido biolégico. Cuando el hombre entra en relacién con alguna cosa,
distingue, por una parte, el objeto que es meta de su relacidn, y por otra,
la relacién misma. Por ejemplo, si en una jaula se ponen varios monos y
se les presenta el problema como el mencionado anteriormente de
alcanzar unos platanos que se encuentran en la parte superior de la
misma, y se les exige colocar cajones para alcanzarlos, se observa que
cada uno actla independientemente, sin preocuparse de los otros
monos, terminando por abandonar dicha tarea, debido al surgimiento
de rifas y peleas entre ellos.

Se ha documentado sobre el uso de instrumentos por otros mami-
feros como la nutria marina que los utiliza para romper la concha de
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erizos, mejillones y otros moluscos. Existen también estudios recientes
con aves (cuervos, pinzones y grajos) que muestran que estos animales
utilizan instrumentos para conseguir su alimento (Maier, 2001).

En sintesis, en el mundo animal se refleja la realidad objetiva en for-
ma de sensaciones y percepciones como resultado de la accion de cier-
tas propiedades de los objetos sobre los érganos de los sentidos. En las
acciones y reacciones que los animales presentan frente a estimulos
de la realidad exterior, también se muestra su relacién con los objetos
y fenémenos del mundo circundante. Estas sensaciones, representacio-
nes e imagenes son resultado de la accion inmediata vinculada con
los objetos.

BASES HISTORICAS DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

Con respecto a los estudios histéricos del pensamiento en el hombre,
podemos mencionar algunos que son necesarios para comprender di-
cho proceso psicolégico. Engels (1979) menciond que a la especie hu-
mana se le conoce a partir de una larga evolucién que abarca desde el
origen de la vida hasta nuestros dias. Un paso importante es el desarrollo
de la posicién erecta del hombre en este proceso evolutivo, que con-
llevé a un acentuado desarrollo del cerebro anterior. Esta posicidn erecta
favorecié la diferenciacién funcional de manos y pies. La mano no sélo le
sirvid para asirse, sino también para manipular cada vez més objetos. La
mano no solo ha sido el 6rgano del trabajo, sino que ha sido trans-
formada por él. El perfeccionamiento gradual de lamanoy la adaptacién
concomitante de los pies a la marcha en posicién erecta repercutieron
sobre otras partes del cuerpo, como el cerebro que cubre las funciones
especificas de la nueva condicién del hombre.

Engels (1979) consideré que el hombre como ser evolucionado,
transformd la naturaleza, cre6 armas y herramientas con piedras,
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descubri6 el fuego, invento el arco y la flecha, y desarrollé un lenguaje
superior a sus antepasados. El trabajo y la palabra articulada fueron los
dos estimulos principales para que el cerebro del mono se transformara
gradualmente en cerebro humano. De este modo, con el uso de las he-
rramientas y del lenguaje, en razén del significado concreto que poseen
los simbolos y las palabras, el hombre elabora conceptos claros y
reflexiones légicas. Su pensamiento va articulado a la utilizacién de
herramientas y al lenguaje. En la técnica social utilizada y en la fabrica-
cion de instrumentos de trabajo, se desplegé desde entonces el genio
humano, la fuerza de su observacion y de intelecto. El arco y la flecha
constituyeron un instrumento muy complejo, cuya invencidén supuso
una larga experiencia acumulada y facultades mentales desarrolladas,
asi como el conocimiento simultdneo de otros muchos inventos.

El advenimiento del pensamiento reflexivo supuso una diferencia-
cion de concepciones, significados, impresiones sensoriales y asociacio-
nes, lo que implicé miles de millones de neuronas reunidas en grandes
areas funcionales del cerebro. La division de dreas no era posible en
cerebros de tamano reducido, pero a medida que el hombre lograba mas
éxitos en la esfera del trabajo se perfeccionaba cada vez mas su capaci-
dad de captar la esencia de las cosas en sus manifestaciones concretas y
se elevaba mas su capacidad de generalizar y de ayuda mutua. Es de
suponer que esta capacidad sélo podia darse de un modo rudimentario
cuando el desarrollo del pensamiento se encontraba en sus primeras fa-
ses (Lewis, 1968).

El pensamiento abstracto no nace como algo acabado, sino que pasa
por algunas fases iniciales que se distinguen, por ejemplo, de las fases
en que se da el pensamiento filoséfico de la sociedad esclavista grie-
ga (Heller, 1982).

Sujov (1968) considera que la proliferacion conceptual del hombre
primitivo estaba relacionada con su atencién orientada a las propiedades
de lo real. Este gusto por el conocimiento objetivo constituyd uno de los
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aspectos mas olvidados del pensamiento de los que llamamos primiti-
vos. Los dibujos primitivos, antecedentes de la escritura, reflejaban ob-
servaciones sobre la vida de la naturaleza y conocimientos acumulados
sobre la vida de las plantas y las costumbres de los animales salvajes y
expresaban la fantasia creadora del hombre. El desarrollo de las lenguas,
formadas en la época de la comunidad primitiva, también puso de
manifiesto la elevada capacidad humana de pensar abstractamente,
aunque mas dirigida a lo concreto. Algunas lenguas evidenciaron los in-
tentos de generalizar y de clasificar en cierta medida un gran nimero de
conceptos. Por ejemplo, al designar con el mismo prefijo las palabras que
expresaron los conceptos de hombre, animal y utensilio, entre otros.
Posteriormente, esta primera clasificacién y estos primeros intentos de
generalizacién se desarrollaron hasta convertirse en escritura jeroglifica.
En la escritura jeroglifica egipcia hay numerosos verbos de movimien-
to, los cuales se representan con los dibujos de los pies; y los verbos que
denotan una actividad se representan con un dibujo de la mano, y el
verbo hablar se ilustra con un dibujo que representa la boca.

Sujov (1968) sefala que estos hechos tomados de la historia del pen-
samiento demuestran que los conceptos generales se desarrollan pau-
latinamente y cada vez son més extensos y profundos, reflejando asi los
conocimientos, esto es, que el hombre comienza a entender que los
objetos tienen caracteristicas comunes: que los rios pueden agruparse
en el concepto de rio, y que las piedras pueden agruparse bajo el con-
cepto de piedra. Sin embargo, el concepto se diviniza al separarlo de los
objetos concretos que denomina, esto sucede también con las condi-
ciones en donde las relaciones se transforman de colectivas a privadas.
Este desarrollo conduce al hombre a la idea de que los objetos y fené-
menos concretos y singulares no son sino formas detras de las cuales se
ocultan seres invisibles, y a la idea de un mundo natural situado mas alla
de la naturaleza. Dice que el animismo es la primera forma de religion
aue oredomina hasta el fin de la sociedad primitiva; que los espiritus
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aparecen formando una especie de conjunto, poco individualizados y
que se diferencian por pertenecer a una i: ~tra categoria. Por esto, exis-
ten los espiritus de las aguas, de los drboles, de los bosques y de los
volcanes. El sistema econdémico de aquella sociedad y el avance cog-
noscitivo del hombre hicierén imposible una diferenciacién notable de
los espiritus de las religiones primitivas, suprimiendo diferenciaciones
jerdrquicas. De ahi el surgimiento del pensamiento mitico, el animismo
y la fe en la existencia de espiritus y almas. Por ejemplo, en el culto a
Dionisi-ss, surgio la idea de un mas allg, de la nocidn de alma, producto
del éxtasis ocasionado en los rituales, cuyo contenido de dichas expe-
riencias se extendio a la comunidad y se constituyé en mito (Frey, 1997 y
Rohde, 1983).

Strauss (1982) observé la creacion de un pensamiento esencialmente
mitico, de entidades sobrenaturales y de espiritus, proveniente del
hombre primitivo, reflejo de suimpotencia en su lucha con la naturaleza;
en ello influyeron las relaciones de produccion del régimen de la co-
munidad primitiva y el contenido de las concepciones mitico religiosas.

Heller (1982) dice que la funcién principal del mito fue legitimar la
génesis, obtenida a través de la comunidad. Que todo mito verdadero
tiene una mision fundamental: dar cuenta de las contradicciones y ten-
siones que ocurren en el interior del mundo de las costumbres, expli-
candolas de una manera repetitiva. Que las normas y reglas de la coexis-
tencia social son constantes y repetitivas tantc para el periodo de vida
de una persona como para las generaciones que se ponen en contacto
con ellas. Y que el orden es el de la existencia que requiere una justifi-
cacién porque normalmente se legitima por su génesis.

En este sentido, Heller (1982) postula que “la génesis de un sistema
de valores, habitos e instituciones del grupo en cuestion incluye en sus
proyectos la génesis del mundo, el universo. Ademas del por qué y el
cémo de un determinado sistema de comportamiento ha resultado y
tenia que resultar exactamente como ha resultado, encierra la respuesta
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a la pregunta el por qué y el cdmo la existencia, como tal resulté, exac-
tamente de la manera en que lo hizo” (p. 26).

Con la aparicion y desarrollo de la sociedad de clases, las con-
cepciones mitoldgicas de pensamiento primitivo presentarén cambios
sustanciales. Los dioses que hasta entonces habian personificado las
fuerzas de la naturaleza, adquirieron atributos sociales y empezaron a
parecerse a los reyes mas poderosos. Asi, por ejemplo, los dioses de la
caza, que en otros tiempos se representaban bajo la forma de animales
salvajes, fueron convertidos en dioses protectores de la guerra de los
reyes. Surgieron, entonces, las doctrinas teoldgicas que divinizaban el
poder de los reyes y de la nobleza esclavista. En estas condiciones sur-
gi6 el pensamiento filosofico que reflejaba: 1) la aguda lucha social que
liberaban los esclavistas y los esclavos; 2) la lucha politica que sostenfan
los ricos y los pobres dentro de la clase social formada por los hombres
libres, donde influyeron también tendencias, actividades y posiciones
personales de filésofos griegos jonicos, pitagdricos de la Magna Grecia
(Italia y escuela eleatica), socréticos, sofistas y aristotélicos y 3) la vida de
las ciudades Estado, con una forma de gobierno especial, la polis con
una literatura y un arte en pleno desarrollo. Unidos en sus amplias rela-
ciones comerciales y culturales con los pueblos de oriente, explica el
florecimiento del pensamiento filoséfico de la Grecia antigua, y la di-
versidad de sus tendencias filoséficas (Dynnik, 1983 y Zea, 1977).

Segun Heller (1983) las representaciones del cosmos de los fisicos
jonicos difieren del pensamiento salvaje. Algunas razones del rechazo
por parte de los fildsofos jénicos de teogonias miticas fueron: 1) el
desarrollo de la geometria y con la representacion matematica del uni-
verso, que fue lallegada de un modo de pensamiento y de un sistema de
explicacion sin analogia con el mito, y 2) las relaciones de los hombres
que habian cambiado con la aparicién de una nueva forma de sociedad,
la polis. De esta manera, se llegé a la comprensién de un problema
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fundamental, el de la naturaleza del pensamiento filoséfico diferencia-
do del pensamiento mitico.

Del ejemplo jénico se puede extraer una observaciéon que nos puede
dar una direccion general para el analisis del problema planteado an-
teriormente. El pensamiento griego habia rebasado la red de causa-
lidades intencionales y de representaciones analdgicas extraidas de la
percepcion, mediante las cuales los viejos mitos explicaban el origen y
la naturaleza del cosmos. Lo que obligé al pensamiento mitico a oponerse
asimismo, arechazary hacer retroceder los modos de pensar antiguos y
cotidianos para sustituirlos por otros, promoviendo el contenido de los
conocimientos fisicos, de las relaciones politicas y del modo de vida.

Heller (1983) menciona que las analogias extraidas de lo sensible se
abandonaron porque la naturaleza estaba organizada segun las relacio-
nes necesarias de orden matematico. Que este pensamiento matemati-
co anteponia el ser al parecer, las esencias a los fendmenos. Que por eso
se preguntaban si debajo de las apariencias sensibles habia alguna rea-
lidad estable y permanente, en el cambio de las cosas. Que de esta manera
para el pensamiento filoséfico presocratico, la naturaleza es la realidad
que existe debajo de las cosas (arké, agua, aire, fuego, tierra, frio, calor,
apeiron), que contraste con el pensamiento socratico y sofista cuyo interés
se dirigi6 hacia el hombre y la sociedad (moral, conciencia, llamado por
Socrates el daimoén, las habilidades). Que Sécrates, en cambio, en lo que
respecta a las cosas humanas, descubrid en la conciencia misma la exis-
tencia de principios universales (conceptos y leyes) alcanzables por el
examen, la reflexion y la discusion. Y que para Sécrates el pensamiento
cientifico tiene que ofrecer un caracter de universalidad, mientras que la
experiencia sensible, ofrece la condicion momentdnea de cada sujeto
individual; en tanto Aristdteles se oriento, entre otras cosas, a la ética.

En sintesis, la reflexiéon pasé de un pensamiento mitico a uno cien-
tifico; debido a que, para los primeros filésofos, la filosofia fue a la vez
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una fisica, una cosmogonia y una teologia. Es decir, el pensamiento
cientifico fue producto y reflejo de un tipo particular de hombres y de
sociedad. Este tipo de pensamiento fue, por tanto, resultado de un rico
humanismo, de una cultura cosmopolita, de una emprendedora activi-
dad mercantil y de una lucha politica.

EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
EN VIGOTSKI'Y LURIA

Vigotski es el representante principal de la Escuela Histérico-Cultural, a
pesar de su muerte temprana tuvo una rica produccién intelectual en
psicologia, dentro de la que ha resultado esencial el estudio del pen-
samiento en el nifoy las funciones psicoldgicas, histdricas y sociales del
ser humano.

Figura 1.2 El pensamiento es equivalente a generalizacion de significados,
que integra conceptos subordinados y sobreordenados

Vigostski (s/f) estudié el desarrollo tanto del pensamiento cientifico
como del espontédneo o cotidiano, a través de la formacién de conceptos
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o proceso formativo, del cual surge una nueva funcién psicoldgica. Esta
formacion de conceptos se investigé a nivel experimental con el méto-
do de la doble estimulacién. Este procedimiento consistia en presentar
al nino un material, constituido de 22 bloques de madera de distinto co-
lor, forma, altura y tamano. En la base de cada bloque estaba escrita una
de las palabras sin sentido siguientes: lag, bik, mur y sev. Con indepen-
dencia de su forma y color, todos los bloques grandes y altos tenian es-
crita‘la palabra lag; las figuras planas grandes tenian el término bik; las
altas y pequenas, mur; y las planas y pequefas, sev. Mediante dichos
bloques, se aplicaban dos clases de estimulacién que interactuaban en-
tre si. Una clase era las propiedades fisicas de los bloques y la otra, las
palabras sin sentido.

La manera en que los sujetos se enfrentaban a la tarea permitia po-
ner al descubierto la dindmica de la resolucién del problema. La manera
en que manipulaban los bloques indicaba su nivel conceptual.

Es importante sefalar que estos no son estadios naturales del de-
sarrollo del pensamiento del nifo, sino mas bien hallazgos derivados de
una metodologia que permite identificar el nivel conceptual que pre-
sentan los ninos en cada edad.

Para Vigostki (s/f), el desarrollo conceptual transita por las etapas
siguientes:

1) Agrupamiento sincrético. Consiste en que los nifios agrupan los
bloques con fundamento en una sensacion difusa experimentada de que
van juntos. Dicha base de agrupacion cambia con facilidad y es extre-
madamente subjetiva.

2) Agrupamiento por complejos. Consiste en que se reflejan ciertos
rasgos que los bloques tienen realmente en comun. Las relaciones que
existen entre los miembros de un complejo son concretas y reales en
lugar de abstractas y l6gicas. Por ejemplo, en esta agrupacion de los blo-
ques, cada uno es complemento del otro; un bloque triangular comple-
menta a otro redondo; uno rojo, a otro azul; uno plano, a otro alto. Otra
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variedad es el complejo en cadena, dos bloques comparten algin rasgo;
si el primer bloque es rojo y redondo, el segundo es rojo y triangular y el
tercero es triangular y verde.

3) Agrupamiento por conceptos potenciales. Consiste en ser por-
tadores de la funcion elemental de la abstraccion que hace posible la
distincion entre atributos esenciales y no esenciales, lograda a partir de
la abstraccion por aislamiento, en donde se selecciona un atributo espe-
cifico como el color. Este nivel de desarrollo conceptual es insuficiente
paralaresolucién conceptual de problemas. Para que ocurra una solucién
debe presentarse una generalizaciéon, denominada por Vigotski como
seudoconcepto, que es la etapa mas avanzada del razonamiento por
complejos. Funcionan como conceptos, pero siguen teniendo la misma
estructura del pensamiento en complejos.
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Figura 1.3 Representacién del lenguaje y del pensamiento
desde la Escuela Histérico Cultural

Vigotski (1987) también propuso la nocién de zona de desarrollo
préximo como manera de conceptuar el desarrollo del pensamiento del
nifo, referida a la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de
desarrollo posible determinado. Para este mismo autor, la mayoria de las
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pruebas psicolégicas evalian lo que Gnicamente realizan los sujetos,
sin indicar lo que son capaces de aprender, de ahi que la zona de desa-
rrollo proximo mida la potencialidad que tiene el nifo como estudiante
al aprender. Por lo regular, en la zona de desarrollo préximo se solicita al
nino que resuelva un problema y, posteriormente, se le orienta para re-
solverlo, proporcionandole diversos tipos de apoyos y sugerencias que
se van incrementando. El observador registra la manera en que el nifio
utiliza la orientacion prestada y el nivel de apoyo que requiere. Con la
informacién obtenida se disefian situaciones de aprendizaje, como tuto-
ria con compaferos, tareas y trabajos que hagan posible el aprendizaje
cooperativo. Existe una forma cooperativa de desarrollo del pensamiento.

El principal resultado del estudio sobre la formacion de conceptos
ha revelado que el nivel verdaderamente conceptual de resolucién de
problemas sélo es alcanzado por los adolescentes. Los niflos emplean
equivalentes funcionales de los conceptos, que difieren de los verdade-
ros conceptos en el tipo de generalizaciéon que implican. Por tanto, en
los nifos se emplea la comunicacion de seudoconceptos que tienen la
misma funcionalidad de los conceptos, pero que difieren en significado
y uso de palabras. Su comprensién y significado pueden corresponder a
un nivel superficial de comprensién funcional, dado que las subestruc-
turas intelectuales subyacentes de los interlocutores pueden perma-
necer ajenas unas a otras. Por ejemplo, qué tipo de comprension se
alcanza cuando los participantes en un didlogo pertenecen a diferentes
grupos sociales o culturales. Como la apariencia de comprension sue-
le girar en torno a la semejanza referencial compartida de las palabras
usadas, pueden oscurecerse en realidad profundas diferencias en la
representacion que tienen de dicho didlogo los interlocutores.

Luria (1980) profundizé en el estudio del contexto social y de los
modos de vida diversos y de su praxis en los procesos psicoldgicos, es-
pecificamente en los procesos de abstraccién y generalizacién; en cé6-
mo resuelven problemas los sujetos con distintos niveles educativos y
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sociales. Por ejemplo, a unindividuo le presentaba una hacha, unasierra,
una pala y un tronco, solicitdindole que seleccionara tres de ellos que
tuvieran algun parecido y que se pudieran designar con la misma pala-
bra. Los resultados mostraron que los sujetos elegian el hacha, la sierray
el tronco, mencionando que la pala no correspondia dado que servia
para sembrar la tierra. Otro grupo de individuos agrupé en la categoria
de herramientas los objetos presentados (hacha, sierra y pala). Las im-
plicaciones de sus resultados obtenidos mostraron la predominancia del
pensamiento practico, en los sujetos por tener estudios minimos. Los
sujetos realizaban operaciones que ubicaban a los objetos presentados
en contextos practicos, expresando un razonamiento practico situacional.
En tanto que los sujetos con mayor nivel escolar expresaron un razo-
namiento tedrico-conceptual. Encontrd resultados parecidos en expe-
rimentos sobre razonamientos légicos con silogismos elementales. Estos
experimentos descritos de manera concisa mostraron que los individuos
manifestaron soluciones concretas, no a través de un razonamiento abs-
tracto, sino mediante un pensamiento Iégico concreto, que correspon-
dia con las condiciones culturales, educativas, sociales y practicas de la
vida de una comunidad.

EL PENSAMIENTO EN ALGUNAS VERTIENTES
DE LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL

Cole (1999), con base en sus experimentos sobre diferencias transcul-
turales del pensamiento, derivé la especificidad del funcionamiento
cognitivo respecto al contexto; sefalando lo inconveniente de utilizar
tareas psicoldgicas occidentales como indicadores generales de proce-
sos cognitivos en personas de culturas diferentes. Para éste, es posible
crear tareas experimentales modeladas en practicas cotidianas y reali-
zar un analisis de los procesos cognitivos fuera de tareas experimentales
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formales. El autor resalté que se debe poner mucho cuidado al elaborar
un experimento para obtener resultados sobre dichos procesos. Junto
con Means (1986) propuso estudiar el pensamiento en situaciones de
vida real, donde los sujetos puedan elegir entre diferentes estrategias
para solucionar un determinado problema.

Interpretaciones actuales sobre la teoria de la zona de desarrollo pré-
ximo de Vigotski, senalan que este concepto se ha empleado para
caracterizar el dispositivo dialdgico e intersubjetivo en el aprendizaje del
nifno. A raiz de tales propuestas, han surgido argumentos que hacen
hincapié en el establecimiento de un mundo social compartido o de in-
tersubjetividad entre el nifio y el adulto mediante un proceso de nego-
ciacion de significados (Brunner, 1996; Lave, 1991; Riviere y Nufez, 2001;
Rogoff, 1993 y Wertsch, 1995).

Los autores mencionados anteriormente coinciden en sus distintas
lineas de investigacion sobre el estudio del pensamiento del nifio. Es-
tudian el papel de los significados y de las relaciones intersubjetivas en
el desarrollo de la actividad del nifio orientada en diferentes sentidos.
Desde esta perspectiva sociocultural a la que pertenecen el nifio, en
relacién con los otros, construye un andamiaje para poder participar de
acuerdo a sus posibilidades ante las exigencias de una sociedad, del ha-
cer y el ser. Dicha participacion se expresa en un escenario, es decir, en
un espacio concreto de regiones que se diferencian por las acciones posi-
bles y por la existencia de objetos cargados de significados, construidos
a través de las relaciones con los otros.

Por su parte, Riviere y Nufez (2001) proponen una teoria de la men-
te, para saber que los otros piensan y cémo piensan, ademas de cémo el
nifio se ubica en situaciones colectivas para construir estrategias de
participacion mediante sus recursos y herramientas culturales.
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Figura 1.4 Representacién del pensamiento

Brunner (1996) y Brunner y Haste (1990) mencionan que el nifio cons-
truye sus representaciones del mundo, de los acontecimientos que ocu-
rren en escenarios naturales, configurando situaciones con sentido para
la conformacién de estrategias que permitan enfrentar una problema-
tica. Se destaca desde esta perspectiva el papel del juego como fuente
de representaciones simbdlicas en el fortalecimiento de habilidades
motoras y como generadoras de situaciones ldicas en la construccion
de estrategias para plantear y resolver problemas.

Bruner y Haste (1990) sefalan que cuando el nifio se enfrenta a un
obstéculo autogenerado por si mismo”... adquiere un repertorio de es-
trategias para conseguir sus propios objetivos”y “que pueden aplicar-
se en diversas situaciones y esto mejora mucho cuando es capaz de
representarlas simbdlicamente” (p. 19). Estas situaciones y sucesos se
ubican en una cultura concreta e histdrica, en la que se construyen sig-
nificados dentro de relaciones intersubjetivas (valoraciones, actitudes,
intenciones, decisiones y sentimientos) y en actividades con los objetos,
cuyas representaciones simbolicas afirman que la situacion tiene un
sentido, y los sucesos estan delimitadas por una cultura y una sociedad.
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Es decir, los nifios que juegan juntos negocian de forma activa el sen-
tido de las cosas y “los nifios companeros de juego se preguntan por el
significado de sus acciones respectivas y su insistencia puede ayudarles
en relacién con aspectos tan diversos como la comunicacion, laformacion
de guiones de las situaciones o la planificacion” (Rogoff, 1993, p. 238).

Hidalgo (1999) sugiere que los objetos no se reducen a rasgos mate-
riales dado que poseen un significado social en cuanto a que pudiendo
referirse a su uso, valor, origen, historia y diferentes sefias que los distin-
gan. Acerca de las relaciones intersubjetivas, proponen ubicarlas dentro
de escenarios concretos, debido a que al expresar algin tipo de intencién,
valory deseo no se presentan en el vacio, sino dentro de un contexto de
objetos, de cambios y ambientes fisicos.

La narracidn se ha propuesto como concepto integrador de distintos
aspectos del desarrollo del nifo, dado que fomenta un razonamiento
estratégico y configura senderos para establecer conjeturas, plantear
problemas y aproximarse a respuestas novedosas; sirviendo también
para enfrentar retos en la conquista de un espacio. El concepto de es-
trategia resulta esencial dentro de una posicién constructivista e im-
portante para comprender el planteamiento y resoluciéon de problemas
dentro de hechos reales y cotidianos. En sintesis, un niflo construye sus
estrategias con base en sus experiencias de aprendizaje, vivencias, in-
tenciones, deseos, sentimientos y valores. Y en este sentido, las narra-
ciones y los juegos pueden considerarse recursos estratégicos para co-
nocer y conquistar el entorno (Hidalgo, 1999).

Lave (1991), en una investigacién, comparé dos estudios experimen-
tales sobre razonamiento proporcional, pretendiendo entender qué
recursos de estructuracion intervenian en una situaciéon experimental
para expresar relaciones cuantitativas con forma y significado. Encontré
que en la practica de solucién de problemas de proporcion, los recursos
de estructuracién del problema matematico de proporciones no sélo se
encontraban en la memoria de la persona, sino en la actividad de la
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persona, en relacién con su entorno. La idea central fue que la misma
actividad en situaciones diferentes deriva y aporta otros recursos de es-
tructuracién para otras situaciones.

Bruner (1995) identifico tres niveles de realidad de una situacion: los
significados, los objetos y el aspecto cultural o de sentido construido en
la historia de los sujetos. La situacién comienza con la existencia de
un conflicto o dificultad que lleva al planteamiento de un problema.
Casi cualquier hecho puede constituir una situacién problematica para
el nifo, de ahi que despierte el protagonismo del nifio la oportunidad
para resolver un problema. Las dificultades que se presentan en esta di-
versidad de escenarios las confronta mediante su experiencia, utilizan-
do recursos y construyendo una estrategia apropiada para resolverlo,
produciendo nuevas y mejores condiciones para entender las cosas, va-
lorarse mejor y apropiarse de su espacio, y de esta manera proponerse
nuevas acciones.

Hidalgo (1999) sefnala que la nocién de estrategia es importante, pues
a partir de ella se puede dar cuenta de cémo el sujeto se apropia de un
territorio para la accién individual y colectiva, y de esta manera, de un
lugar y de una identidad, ademas de habilidades vinculadas no sélo con
objetos, sino con actitudes ante los otros, ademas de desarrollar com-
petencias para tener amigos y para negociar significados a través de la
participacion y la conversacion. Estas estrategias dependen del andamia-
je que aportan los expertos y del caracter formado a través de la parti-
cipacién en los acontecimientos (incluida la personalidad) y del grado
de desarrollo intelectual.

En resumen, la perspectiva sociohistérica mencionada parte de las
premisas siguientes:

1) Estudiar al sujeto como parte de una situacion cultural cotidiana.

2) Estudiar la situacién como un escenario en el que se encuentran
actores que se comportan mediante normas sociales.
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3) Partir de que las experiencias son colectivas y que realizan su ac-
tividad con los objetos, construyendo valores que orientan la accién; asi
los objetos adquieren significado y el nifio construye su mundo.

4) Considerar que la iniciativa del nifio se fundamenta en el desa-
rrollo de los significados de los objetos, la negociacién de significa-
dos con los otros, la valoracién de los otros y la afectividad que resulta
de esa valoracién.

5) Considerar que estas iniciativas o protagonismos implican la ela-
boracidn de estrategias y recursos culturales.

6) Partir de que el tipo de estrategias dependerd de las situaciones,
acontecimientos y experiencias. Aqui la situacién conflictiva incita al ni-
Ao a desarrollar estrategias para plantear y resolver problemas. De esta
manera, el crecimiento del pensamiento esta en funcién de la versatili-
dad de las estrategias para enfrentar problemas. La versatilidad de los
andamiajes impacta en la diversidad de las estrategias heuristicas.

La formacién y utilizacién de conceptos no se reduce a una defini-
cion ni al periodo de una construccion de un concepto con cierto fun-
damento légico, debido a que evolucionan en significado, de acuerdo a
la experiencia y a la historia de vida de cada sujeto. Existe coincidencia
en las teorias culturales en cuanto a que la organizacién de las estructu-
ras mentales adquiere sentido en un entorno vinculado con la actividad
del sujeto, por lo que la estructura mental para ordenar el espacio entra
en correspondencia con la accién misma, interiorizando las actividades.
Los objetos y el esquema l6gico proponen relaciones en su operar a nivel
material y del pensamiento.Y a la vez |as relaciones con otros adquieren
significados sobre valoraciones, actitudes, deseos y creencias que influ-
yen en complejas representaciones mentales propias y ajenas.

Baquero (2001) sefalé que el dispositivo de andamiaje se ha utilizado
de manera similar a la categoria de zona de desarrollo préximo y que in-
clusive, se han utilizado como sinénimos. Lo que se ejemplifica con una
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“situacion de interaccion entre un sujeto experto, 0 mas experimenta-
do en un dominio, y otro novato, 0 menos experto”...y que “tiene por
objetivo que el sujeto menos experto se apropie gradualmente del saber
experto”(p. 148), en donde una tarea se resuelve utilizando el andamiaje
del sujeto mds experto, dando lugar a una actividad mas colaborativa.

Por otro lado, Lave y Wenger (2003) sefalaron que “mas que apren-
der mediante la replicacion de la ejecucién de otros mediante la adqui-
sicion del conocimiento transmitido en la instruccién, sugerimos que el
aprendizaje ocurre a través de la participacion centripeta en el curricu-
lum de aprendizaje del ambiente comunitario” (p. 76). Para tal fin, desa-
rrollaron el concepto de aprendizaje situado examinando el caracter
situado de la comprension y la ubicacién de ciertas formas de coparti-
cipacion. Mas que estudiar procesos cognitivos, se preocupan por las
exigencias sociales que contextualizan el aprendizaje. Desde esta
perspectiva, la comprensién no se entiende como la productora de los
procesos mentales de un sujeto, sino como la capacidad de participaren
una ejecucion experta. Parten de que las estructuras de pensamiento
pueden ser modificadas de manera considerable en el contexto local de
accioén, contando con el compromiso de los aprendices. En una comu-
nidad de préctica. Exponen casos reales de aprendices parteras, sastres,
contramaestres, carniceros y alcohdlicos, en estas comunidades de
practica, en las que estos sujetos encuentran los recursos estructuran-
tes de aprendizaje.

EL PENSAMIENTO EN EL CONSTRUCCIONISMO SOCIAL

Gergen (1985) plantea que el construccionismo social, no obstante de
ser una aproximacion proveniente de una tendencia epistemolégica y
ontoldgica diferente a las posturas tedricas anteriormente sefialadas,
como la de Gonzalez Rey, 1997, incluye aspectos histéricos y culturales
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en la idea que tiene del proceso del pensamiento. En este sentido, para
Biever, Bobele, Garder, y Franklin (2005) las premisas del construc-
cionismo son las siguientes:

1. No existe una realidad Gnica, sino distintas maneras de compren-
der las interacciones y conductas

2. La comprensién y el significado se obtienen por el lenguaje y
evocan experiencias y realidades en el observador

3. Por lo general, no hay un solo significado ni o una sola verdad al
actuar, sino varios significados o interpretaciones posibles de las mis-
mas situaciones, Por lo tanto, son fugaces y momentaneos en la con-
versacién. Para esta posicion tedrica en psicologia, los significados estén
constantemente en construccion y, en consecuencia, no hay verdades
fundamentales, sino una relatividad de acceso que se tiene a través de
la conversacion.

Desde el punto de vista de los autores mencionados anteriormente,
el interés principal de los psicélogos se centra en el cambio de significa-
dosy comprensiones, poniendo su atencién en historias y narrativas para
visualizar el problema como una historia en la que las personas se cuen-
tan a si mismas. En consecuencia, al cambiar la historia de los sujetos y
los significados que emplean, se resignifican las experiencias y se abren
nuevas posibilidades de construcciéon de mdltiples historias sobre con-
ductas problematicas. Para ellos, las multiples voces se incorporan al po-
tencial de la multiplicidad narrativa. Los construccionistas han utilizado
métodos cualitativos en estudios de caso, asi como etnografia y analisis
de discurso. No obstante, la mayor parte de su base empirica proviene
de la psicologia, de la personalidad y experimental.
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Figura 1.5 El pensamiento es producto de las normas, valores, cogniciones, convicciones,
tendencias y compromisos sociales del individuo consige mismo y con los demas

Hernandez (2005) describe el construccionismo como la nueva cara
del pragmatismo, que hace énfasis en la relatividad de la verdad y del
lenguaje como moldeador de hechos y situaciones diversos que permi-
te escapar de précticas sociales convencionalmente cerradas, hasta al-
canzar una realidad interpersonal abierta mediante una comunica-
cion consensuada.

EL PENSAMIENTO
DESDE EL ENFOQUE PERSONOLOGICO

Gonzélez Rey (1997) sefala que para Vigotski la relacion funcional del
pensamiento y el lenguaje da lugar a una nueva expresion cualitativa
de lo psiquico, llamada pensamiento verbal. A este respecto, Vigotski se-
Aala que “La primera cuestion que se plantea cuando hablamos de la
relacion entre el pensamiento y el lenguaje y los restantes aspectos de
la conciencia es la de la conexién entre el intelecto v el afecto. Como es
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sabido, la separacion entre el aspecto intelectual de nuestra conciencia
y su aspecto afectivo, volitivo, constituye uno de los defectos basicos
mds graves de toda la psicologia tradicional. Esa separacién da lugar a
que el pensamiento se transforme inevitablemente en un flujo auténo-
mo de ideas que se piensan a si mismas, a que se segregue de toda la
plenitud de la vida, de los impulsos de los intereses y las inclinaciones
vitales del sujeto que piensa y, o bien, resulte un epifenémeno com-
pletamente indtil, incapaz de modificar nada en la vida y en la conducta
de la persona” (Vigotski, 1982, p. 24).

Segun Gonzalez Rey (2002), Vigotski concibe el pensamiento como
un proceso activo de un sujeto integral que piensa, comprometido con
aspectos esenciales de su propia constitucién subjetiva. Sin embargo,
Vigotski acepta que el papel que tiene el signo no puede sobrevalorarse
en la comprensién general del funcionamiento psicoldgico. Deposita en
la mediacién semidtica, la definicion del carédcter histérico-cultural de lo
psiquico, tal como lo plantean algunas posturas socioculturales. La
mediacion no es solo semidtica, es integral en un sujeto que piensa y
que se ubica de manera activa en la experiencia a través compleja de
sentidos (Gonzélez Rey, 2002).

Gonzalez Rey y Mitjans (1989) concuerdan con Vigotski en que exis-
te una asociacion entre pensamiento, afecto e intencién; para lo cual
resulta relevante la categoria de sujeto. Esto se refleja cuando Vigotski
(1982) expresa que “El pensamiento no nace de si mismo ni de otros
pensamientos, sino de la esfera motivacional de nuestra conciencia, que
abarca nuestras inclinaciones y nuestras motivaciones, nuestros intere-
ses e impulsos, nuestros afectos y emociones. Detras de cada pensa-
miento, hay una tendencia afectivo-volitiva. Solo ella tiene la respuesta
al dltimo “;por qué?”en el analisis del proceso de pensar” (p. 342).

Gonzalez Rey (1997) plantea que el sujeto es la base afectiva volitiva
del pensamiento que lo orienta a formar un reflejo de la realidad, en
términos de representaciones que responden a necesidades de la
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personalidad. Que el pensamiento es un proceso que conduce el suje-
to, comprometido con la realidad, hacia un esfuerzo constructivo y mo-
tivado con la intencién de producir conceptos, reflexiones y emociones,
que formaran parte del desarrollo de la personalidad y de diversas fun-
ciones. Desde esta perspectiva, no se elimina al sujeto, pues significaria
la supresion del pensamiento como materia prima a nivel cognitivo de
la configuracién subjetiva. En este sistema se integra el pensamiento
del sujeto y otras formaciones psicolégicas, en reestructuracién constan-
te por la continua toma de decisiones.
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Figura 1.6 Conceptualizacién de la conciencia, el pensamiento y la personalidad
desde el enfoque personolégico

Dreier (1999), respecto al pensamiento mismo, sefalé que funciona
de modo flexible y que su accién no es Unicamente de seguimiento de
reglasy esquemas, dado que los sujetos requieren de reflexion de estén-
dares para incluirlos en una accion situada. De tal modo, que la parti-
cipacion se pueda dar de manera mutifacética en los diversos contextos
en que tiene lugar, hasta que el sujeto pueda reflexionar sobre las
estructuras subjetivas complejas que cambian dentro de una practi-
ca social.
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En el mismo sentido, Leontiev, 1992 (cit. en Gonzalez Rey, 2002, p.
170), sostiene que: “la tesis principal de Vigotsky (resumiendo las varias
formulaciones encontradas en diferentes trabajos) seria ésta: existe un
complejo sistema dindmico de sentidos que incluye un aspecto moti-
vacional (afectivo), asi como la voluntad, la dindmica de la accién y la
dindmica del pensamiento. Ellos pueden asumir diversas relaciones en-
tre si y formas diferentes. El intelecto, como todas las funciones psico-
|6gicas superiores estd subordinado a este sistema. Esta, entonces, es la
psique humana dinamica y autodesarrollada en su verdadera integri-
dad y determinacién social”.

EL PENSAMIENTO EN EL PROGRAMA REFLEXIVO
Y CREATIVO DE LA ESCUELA HISTORICO-CULTURAL

D’Angello (2001, 2005) construyé un marco teorico sobre el desarrollo
ético de los proyectos de vida de la persona a partir de los aportes de los
enfoques criticos-reflexivos. Para su fin, resulté indispensable ubicar
dichos proyectos en un contexto social adecuado, que contemplara las
instituciones y los educadores, la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, y
los conceptos de vivencia, situacion social de desarrollo, personalidad
y persona, cuyo origen tedrico se encuentra en la Escuela Historico-
Cultural. Estos conceptos deben estar orientados al desarrollo de una
persona social auténoma, responsable y comprometida con sus entornos
social y cultural. En este contexto, el componente ético resulta
imprescindible para la persona y para su desarrollo reflexivo, creativo e
integro en los proyectos de su vida y en el contexto de su situacién social
determinada. Dentro de una accion educativa, estos conceptos estan
orientados a una accion social de transformacion, en la que confluyen
de manera coherente, multiples modelos de accién, En este marco, el
proyecto de vida es una categoria integradora de orientaciones y
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modos de accién de la persona, una sintesis de la esencia social del indivi-
duo como formacidn psicoldgica en un contexto social, que implica
actividades sociales de la persona (organizacionales, de trabajo, de pro-
fesion, de familia, de tiempo libre, de actividad cultural, sociopoliticas,
de relaciones interpersonales, de amistad y amorosas) y manifestacio-
nes del funcionamiento de diferentes mecanismos y formaciones
psicoldgicas que integran la experiencia.

Para tal proyecto de vida creativo, se requiere de disposiciones y es-
trategias de enfrentamiento constructivas, y de reajuste de expectativas
y de desarrollo sustentable (social y personal) que propicie consensos
para el desarrollo psicofisico, mediante un aprendizaje cooperativo-
reflexivo en comunidades de indagacion, articulados en proyectos de
vida colectivos. Esta colectividad se logra por medio de una serie de es-
trategias y métodos grupales de examen critico de los problemas, de
negociacién y de toma de decisiones que favorezcan el debate reflexi-
vo y creativo en una cultura de concertacién, proveniente de distintos
paradigmas integrados de manera coherente (D’ Angello, 2001).

Este proyecto de vida no se realiza con eficiencia si el individuo no es
capaz de orientarse adecuadamente en cuanto a lo que piensa, siente,
valora y a las potencialidades reales de las que dispone. Es fundamental
resaltar que un proyecto de vida no es poderoso si no se cuenta con un
desarrollo suficiente de pensamiento critico y autocritico-reflexivo vincu-
lado a la persona y a la accién. El proyecto requiere de una evaluacion
constante sobre los sucesos de la vida, de su dindmica y de la toma de
decisiones eficaces.

Desde esta perspectiva, se trata de “crear condiciones para explorar
las diferentes aristas de alguna situacién, contribuyendo con las propias
experiencias e interpretaciones, contrastadas en un proceso de con-
frontacion y concertacién colectiva (Paul, R.,, 1990; Resnick, L., 1988.,
Lipman, M.y Sharp A, 1992 (D" Angello, 2001, p. 70).
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Para el desarrollo del proyecto de vida es importante tomar en cuenta
la corriente de pensamiento critico, la cudl puntualiza que la forma-
cién de los procesos reflexivos estan estrechamente unidos al desarrollo
de los valores. Uno de los principios de esta concepcion es la formacion
del pensamiento multilégico, que consiste en pensar, de manera precisa
e imparcial, en un contexto de puntos de vista y marcos de referencia
opuestos o contradictorios que caracterizan la realidad de las relaciones
interpersonales en la vida cotidiana (D’ Angello,-2001).

El pensamiento multilégico se opone al pensamiento fonolégico por
ser egocéntrico, etnocéntrico y de autoengaro. Considera que las ha-
bilidades de razonamiento no pueden separarse de los valores, y que el
buen pensador reflexivo se caracteriza por su integridad moral y res-
ponsabilidad ciudadana, resumida en el concepto de persona critica.
Considera también que las habilidades separadas de los valores son por
lo regular utilizadas para racionalizar prejuicios e intereses creados. D’
Angello (2001) menciona que “La educacién de esta persona se basa en:

1. El coraje intelectual (enfrentarse a puntos de vista diferentes al
propio y a los problemas complicados)

2, La empatia intelectual (para comprender a los otros, y ponerse
en su lugar)

3. La integridad intelectual (al enjuiciar hay que ser consistentes en
las normas aplicadas)

4, La perseverancia intelectual (perseverancia en las dificultades y
precision en las evidencias)

5. La imparcialidad (razonamiento no prejuiciado)

6. La confianza en la razén (desarrollo de razones adecuadas y pen-
samiento independiente)” (p. 85).

Estos elementos |le permiten a la persona critica tener habilidades en
cuanto a practicar un pensamiento imparcial y multilégico, dentrc ce
marcos de referencia contradictorios; pues en la vida cotidiana se
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presentan muchos aspectos irracionales y prejuiciados como creencias
que se apropian de las razones. Por lo que es necesario que reconozca y
critique esa irracionalidad, tratando de superar temores y deseos a través
de un proceso de desenajenacion, clarificacion y examen racional de
dichas creencias concientes e inconscientes.

En sintesis, se trata de asumir la experiencia personal y colectiva de
manera critica, de reconstruir proyectos de vida como espacios de ac-
cién de desarrollo viables, realistas con posibilidades de concordancia
grupal (organizacionales, de trabajo, de familia y vecinales) como com-
prensién integradora de dimensiones cognitivas, afectivas y morales.
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Ejercicio 1-1. Enrelacion con la Escuela Histérico-Cultural, escriba lo que
se pide a continuacion:

1. ¢(En qué consiste el método genético experimental?

2. Describa la evolucién del pensamiento dentro del estadio
intelectual.

3. Explique los antecedentes histérico-sociales y bioldgicos del surgi-
miento del pensamiento.

4, ;Cudles son los procesos de pensamiento que caracterizan al
hombre primitivo?

5. ;Cémo surge el pensamiento cientifico en el desarrollo histérico
social del ser humano?

6. ;Qué diferencias encuentra en los conceptos cientificos y coti-
dianos propuestos por Vigotski?

7.En qué consiste el método de doble estimulacion de Vigotski usado
en el estudio del concepto.

8. ;Qué utilidad tiene el concepto de zona de desarrollo préximo?

9. ;Qué demostraron los experimentos de Luria?

10. Cudles fueron las aportaciones de Cole en el estudio del pensamiento.

11. Desde la Escuela Histérico-Cultural, ;Cémo se concibe el de-
sarrollo del pensamiento?

12. ;Cudl esla conceptualizacién de pensamiento de Lave y Wenger?

13. Desde el punto de vista del construccionismo social, ;Cémo se
caracteriza el pensamiento?

14. ;Qué conceptualizacion presenta Gonzdlez Rey y D’Angelo so-
bre el pensamiento?

15. Elabore un mapa cognitivo sobre la conceptualizacion que tienen
diversos autores sobre el desarrollo del pensamiento.

33



34 PENSAMIENTO

Ejercicio 1-2. Elabore llaves de sol y sinopsis en cuanto al desarrollo del
pensamiento.
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Ejercicio 1-3.Vigotski diferencio tres lineas de desarrollo del ser humano.
Inserte el concepto que falta para ilustrar dicho proceso.

DESARROLLO
EVOLUTIVO

—

DESARROLLO
HISTORICO DE
LA HUMANIDAD N

T
/\\

DESARROLLO

HOMBRE
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Ejercicio 1-4. Complete los conceptos faltantes del desarrollo del
pensamiento.

CONCEPTOS

SOLd30N0O20aN3s
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Ejercicio 1-5. Acerca el desarrollo de la conciencia en la Escuela Historico-
Cultural complete lo siguiente.

a. Vigotski (1987) cred una forma de experimento que provoca un
proceso de desarrollo genético mediante las condiciones experimenta-
les que nombrd , Y permite rastrear la
génesis de diversas estructuras psicolégicas.

b. En el estadio intelectual, el reflejo psiquico de la realidad se modifica
no unicamente por un reflejo de cosas aisladas como en el estadio del
psiquismo perceptivo sino por el

¢. Sujov considera que la proliferacion conceptual deI hombre pri-
mitivo estd en correspondencia a su atencién mas orientada sobre las
propiedades de lo real. Este gusto por el
constituye uno de los aspectos mas olvidados del pensamiento de los
que llamamos primitivos.

d.Vigotski propusolanocién de comouna
forma de conceptuar el desarrollo a el pensamiento en el nifio, entendido
como la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo
posible determinado a través de la solucion de problemas, apoyado por
un adulto o companeros que tienen mayor habilidad.

e. Gonzalez Rey plantea que el es la base afectiva volitiva
del pensamiento que orienta su pensamiento para la formacién de un
reflejo de la realidad en representaciones que responden a necesidades
dela S

f. D'Angelo menciona que es fundamental resaltar que un proyec- to
de vida no es poderoso sin un desarrollo suficiente de un
vinculado a la persona y la accién. Es
decir, el proyecto requiere una evaluacién constante de los sucesos de la
vida, su dindmica y la toma de decisiones eficaces.
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Ejercicio 1-6. Escriba dentro del cuadro los conceptos principales que
postulan las diversas posturas teéricas de la Escuela Histérico-Cultural.

LURIA

LAVE AND
WENGER

GONZALEZ
REY

VIGOTSKI
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Ejercicio 1-7. Elabore un Resumen de la Escuela Histérico-Cultural.
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Ejercicio 1-8. Elabore una sintesis sobre la Escuela Histérico-Cultural.
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Ejercicio 1-9. Elabore dos preguntas de Investigacion sobre la Escuela
Histérico-Cultural.
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Ejercicio 1-10. Hoja de anotaciones para trabajos en equipo sobre la
Escuela Histérico-Cultural.
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Ejercicio 1-11. Elabore una lista de alcances y limites de la Escuela
Histérico-Cultural, en cuanto al proceso de Pensamiento.
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